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Resumo Este trabalho teve por objetivo Investigar comoposfessores de Biologia de
Criciama, SC lidam com a contextualizacdo do Ensfonetodologia aconteceu em trés
momentos: primeiro, foi um levantamento sobre oatam eventos da area; segundo, foi
aplicado um questionario a todos os professoreBialegia da Rede Estadual atuantes na
ocasido. O terceiro envolveu 10 professores para emrevista semi-estruturada visando
aprofundar as informacdes. Percebe-se que o0s pooéss procuram trabalhar de modo
contextualizado, contudo o foco é o aprendizado cw#teldos escolares. Sugere-se a
Abordagem Relacional como estratégia educacionato tama formacdo inicial como
continuada dos professores.

Palavras — Chave Contextualizac&o; Ensino de Biologia; Educacéo.

Introducao
Dois motivos especiais motivaram esta pesquisasabrtextualizacado do ensino.

O primeiro, devido a uma ocorréncia em minha peomscolaridade, ja conhecida por
pesquisadores da educacgdo, em que contetdos sraadsala de aula estdo distantes da
realidade do aluno, ou ndo levam em conta os seUgcimentos préevios. E o0 segundo, mais
crucial e foco desta pesquisa, destaca a compbixidas questdes ambientais vividas pela
cidade onde foi realizada a pesquisa, assim conpmuaa importancia que é dada pela
comunidade a situacdo. E também devido a necessitladielimitacdo do tema, ja que se
trata de uma pesquisa de doutorado em educacdm Aigso, atualmente as questdes
ambientais tém sido consideradas bastante polémrieassado de espacos de discussdo nas

escolas.
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Cricima € uma cidade marcada pela mineracado dd@abevido a seriedade dos
impactos causados ao ambiente, desde a déecad®@efdioddesignada pelo Decreto Federal
nuamero 85.205/80 como “area critica brasileira emmoés de recuperagdo ambiental”
(SCHEIBE, 2002, p. 55). Assim, além de todos asbl@mas proprios de uma cidade de
meédio porte da atualidade, Cricima carrega conravagte as cicatrizes decorrentes da
atividade da mineracao do carvao e, desde quepmrdeber as consequéncias dela na cidade
e na vida das pessoas, ndo me lembro de ter ounadoescolas (na época) qualquer
informagéao sobre o assunto.

Na cidade, ndo se falava na mineracdo com implesagiegativas, e sim
positivas, visto que trazia o salario das famitiasfinal do més e o crescimento da regiao.
Hoje, parte desse cendrio estd mudando, a atividedenineracdo diminuiu e, com o
surgimento de algumas ONGs e da Universidade lestd, tema tem comecado a vir a tona.
Contudo, ainda ha muito por fazer, pois os probfegexados na época aurea da mineracao
continuam e se proliferam enquanto ndo se realma tecuperacdo verdadeira. Alguns
projetos de recuperacdo sdo elaborados, porém deinmanadequada, pois as chuvas e
outras intempéries desfazem o que foi realizads. é&zolas pouca coisa mudou, isto é, o
ensino ainda continua distante da realidade, fratgde, conteudista, com pouca participacao
dos alunos. Percebe-se muita dificuldade em tragguroblemas do mundo que nos cerca
para dentro das escolas.

As Orientacdes Curriculares para o Ensino MédiagBr2008) observam que a
dicotomia entre o ensino e a vida dos estudantssar ser superada e o processo educativo
precisa oferecer a necessaria integracdo ao muaodtencporaneo com todas as suas
exigéncias. Contribuindo com as reflexbes acim&ras como Chassot (1990); Schnetzler
(2000); Marques (2002), Morin (2003); Maldaner (2p0Santos (2007), entre outros,
apontam que ainda vivenciamos um ensino fragmentikzontextualizado, que interfere e
dificulta o processo educativo. Os Parametros Quleies Nacionais para o Ensino Médio -
PCNEM (Brasil, 1999, p. 13) também descrevem goseum ensino “descontextualizado,
compartimentalizado e baseado no acumulo de inf@ies. Observando este cenario e
como professora, vivenciando parte da situacdou faefinido o problema de pesquisa que
procurou responder algumas perguntas. Trago pasaaesyo duas delas: 1) O Ensino de

Biologia € utilizado pelos professores da Rededtstade Ensino como instrumento para a
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compreensao do contexto de vida do aluno? 2) Quadngpreensdo de contextualizacéo
apresentada pelos professatesBiologia da Rede Estadual de Educacéo de Craim

Assim dentre os objetivo da pesquisa, destaco egjuelacionados as questdes
acima: 1) Verificar se o ensino de Biologia € méitio pelos professorde Biologia da Rede
Estadual de Ensino como instrumento para a comgdieetio contexto de vida do aluno. 2)
Investigar a compreensao de contextualizacdo apeske por professores de Biologia da
Rede Estadual de Ensino de Cricima.

Para isso foi usado uma metodologia de cunho gtiabtque aconteceu em trés
momentos: o primeiro marcado por um levantamenttrat&lhos sobre ensino de Biologia
contextualizado apresentados em encontros cia@difila area. No segundo momento, foi
aplicado um questionéario a todos os professoreBialegia da Rede Estadual de Ensino de
Criciima - SCque estavam na ativa. A partir dele, foi selecionagin grupo de 10
professores que passam a configurar o terceiro mimearacterizado pela realizacdo de

uma entrevista semi-estruturada com cada um deles.

Analise e discusséo dos dados

Neste artigo abordaremos parte do terceiro monaafeesquisa que envolveu 0s
10 professores selecionados para a entrevista sstniturada. Antes apresentaremos
sinteticamente o grupo e o levantamento nos cadetaodesumo. Os dados levantados nos

permitem algumas reflexfes que apresentamos a segui

Caracterizacao do grupo pesquisado

Participaram da pesquisa na primeira etapa 21 ggofes que podem ser assim
caracterizados: A idade predominante esta entre 30 anos, ou seja, 12 professores. Isso
mostra que ja existe certa experiéncia de vidappae deles, assim como conhecimento da
historia do lugar, uma vez que 12 deles, tambénaiarira, moram na cidade entre 31 e 50
anos.

A maior parte dos professores trabalha com 40 lasai® numa escola (11
deles), assim entende-se que poderia existir maimero de iniciativas nas escolas para um
trabalho diferenciado. Com o periodo integral ra@lkes o professor pode obter maior contato

com toda a comunidade escolar.
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Considerando também que a maioria dos professosstipentre 8 e 15 anos de
magistério, supde-se que ja exista certa expeaérmiofissional que permita o
desenvolvimento de atividades variadas e de acomin as expectativas educacionais
propostas para nossos dias, mesmo porque a moBapos-graduada. A maioria dos
professores formou-se entre 1991 e 2000, anos e agudiscussbes sobre questbes
ambientais emergiram no pais. (REIGOTA, 2001) ep&egraduaram entre 2000 e 2007,
guando mais fortemente essas questfes estavam aeodiadas e levadas para dentro das
escolas. E todos ja participaram ou participamuisos de formagéo continuada.

Para a ultima etapa da pesquisa, participaram df@gsores que demonstraram
trabalhar com o ensino contextualizado. Todos &f@tivos atuando em sala de aulas. Todos
com, no minimo, 10 anos de experiéncia no magissendo estipulados 08 anos, porque
duas professoras com 10 anos entraram em licengeesdacdo. Trabalhamos com a faixa
entre 08 e 35 anos de atuacdo. Todos deverianatiécipado da primeira etapa e aceitado

participar por livre e espontanea vontade.

O levantamento nos cadernos do EPEB e do ENPEC

O primeiro momento da investigagao foi a pesquiza cadernos de resumo ou
anais dos eventos EPEB (Encontro Perspectivas dmdede Biologia) do primeiro evento
ocorrido até 2006 e ENPEC (Encontro Nacional dejitsa em Educacdo em Ciéncias),
também do primeiro até 2007. Nos dados coletadazepe-se que as atividades
apresentavam certas tendéncias que foram agrupadasvando-se algumas caracteristicas
como: objetivos, funcdo, intencdo, metodologia,ultados, etc. Assim embasados,
conseguimos perceber claramente dois grupos delatds: o primeiro caracterizado por
aquelas atividades que tém o contexto cdoigeto de conhecimentd, e em seguida as
atividades que tém o contexto como uUmeio ou instrumento para o conhecimento
escolar. A partir desta constatacao ficaram definido€®rios para avaliar a pesquisa com
os professores, ou seja, de que forma os profesgéne utilizando a contextualizagdo no seu
trabalho. Ela é tratada como “objeto de conhecioienti como um “meio ou instrumento

para o conhecimento escolar”.

O terceiro momento da pesquisa e as questdes
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Considerando as respostas do grupo de professorestigados podemos tecer
algumas consideracdes referentes as questdebjatigos da pesquisa.

1) Quanto a Verificacdo se o Ensino de Biologidikzado pelos professores da
Rede Estadual de Ensino como instrumento para areemsao do contexto de vida do aluno,
as respostas indicam que sim, os professoresamtiliz seu ensino como um instrumento para
a compreensdo do contexto de vida do aluno, poerorina ainda restrita. Ou seja, nas
relagfes que estabelecem entre os conteddos etexttode vida do aluno, os professores
revelam que se mantém na esfera das relacbes ew8sgs e proximas deles, como por
exemplo: na saude, no conhecimento do proprio ¢carposua sexualidade, nas DSTs, na
higiene. Segue algumas citacdes:

(P3 “A relacdo maior, € trazer pro meio em que eldaesivendo, ou seja,
prevenindo,... a prevencado de doencas, uma delaa as DST, Doengas Sexualmente
Transmissiveis que hoje mais preocupa [...]".

(P9) “Qualidade de vida, saude, alimentacdo [...] Higegenno caso a
preservagdo dos recursos que sao limitados, agua,salo...”

(P7) “Por exemplo, os grupos sanguineos né. OrsiatABO, a gente sempre faz
essa relacdo pra eles saberem o seu tipo sanguimgitos ndo sabem”.

As colocacdes dos professores nesse sentido treesggostas apontando como
contexto de vida aquele mais imediato do aluno, sema busca por compreender 0s
meandros que viabilizam a sua realizacdo. Nao faséenéncia, por exemplo, a nenhuma
politica de saude no pais, a nenhuma causa ouqu@Tssa do por que esses problemas de
saude acontecem, seja em nossa regido ou em raisso p

Por outro lado, a abordagem feita a questdes dbocewoldégico ambiental
também € bastante restrita, naturalista, antropec&@(MORAES 2000; REIGOTA, 2001),
nao apontando também para nenhuma discussdo nma @siéico-econbmica da regido
carbonifera ou de Criciima ou outro aspecto determté dessa problematica. Para o0s
professores as questdes ambientais surgem mais agomoomplemento, sem a devida
valorizagc&o enquanto rico potencial para a apragein e para a cidadania.

(P10) “No dia-a-dia dele. Na hora que ele abre uma cailaleite, que ele joga
um saco plastico no lixo, tudo isso eu faco eskg@® com eles. Porque se ele joga no meio
ambiente, isso vai trazer problemas na vida deleataiano todo. [...] Agora, por exemplo,
to trabalhando com agua contaminada,... € muitdesd&m corregos do lado da casa, tem
riozinho do lado da casa, entdo eles jogam sujeiraaquilo ndo se adéqua pra eles”.
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Também as questbes contemporaneas como as ecoléqaoabientais e as
politicas, sociais, econdmicas ndo foram mencigaBade-se deduzir que as questdes
abordadas pelos professores possuem forte vinooiaas recomendadas nos livros didaticos,
com as solicitacdes dos alunos e pouco com outiest@es do contexto onde vive esse aluno.
Pode-se entender que os professores acabam rejpamluizua visdo de mundo que se
concretiza com a permanéncia dos conteudos prapgsio livro. De acordo com Moraes
(2004), o processo educativo reproduz ou modifisé@es de mundo a partir das visdes de
mundo da qual ele é concebido.

Outra evidéncia da forma reduzida de ver a conaixacao foi na resposta sobre
a importancia do ensino de Biologia. Nela os psess falaram de sua preocupacdo com a
vida que é a bandeira primeira da Biologia, contodlo mencionaram outros aspectos como,
por exemplo, CTS — Ciéncia, Tecnologia e Sociedage, de acordo com a literatura
estudada, hoje aparece fortemente vinculada aigiéresta presente no dia a dia das pessoas
(FOUREZ, 2003; RICARDO e ZILBERZTJEN, 2008).

Assim entende-se que aspectos como o social, eccm@npolitico que envolvem
as familias, a cidade, ndo fazem parte das disesiskis professores indicando que ainda ha
uma Vvisao restrita e pouco critica de ensino niéioe@Resultados semelhantes também foram
detectados, na regido, em pesquisas com profeskmessino de Quimica (COELHO, 2005),
de Ciéncias — o que inclui professores de Biol@iaZARIO, 2004), professores de Séries

Iniciais (CAMPOS 1997), entre outros, pela regido.

2) Quanto a compreensdao de contextualizacdo apaeserpor professores
participantes da pesquisa fica evidenciada aquetgpreensao mais simplificada do termo,
ou seja, trabalhar com o contexto préximo do alsem as devidas interagfes, sem as
reflexdes para além do contetudo e das proximidaoletuno.

Seguem alguns depoimentos:

(P1) “Eu acho que é contextualizar neste sentidptrazer... trabalhar Biologia
junto com o dia-a-dia deles, ou seja, trazer cudades, a partir do momento que eles
assistam na televisdo uma reportagem eles se lggamto dando aquela matéria”.

(P1)“Se nao vincular com o dia-a-dia os alunos rs&@dinteressam ne, € mais uma
aula macante. E se tu traz pro dia-a-dia, dai érearsBiologia, eu penso”.

(P5) “Porque seria assim uma coisa muito fria, tu séafi@li no objetivo da
Biologia dando uma aulinha... essa ligacdo do cetateom a propria vida, née”.
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(P7) “acho que é trazer ... exemplos do dia-a-dra puxiliar nas aulas.
Principalmente aulas que sdo bem tedricas nétentando englobar tudo junto pra facilitar
a aprendizagem do aluno e pro aluno ter mais irssegambém né”.

Mesmo usando algumas variacbes de termos, entendas respostas dos
professores que para eles a contextualizagédo dwefisantes de tudo, trabalhar os conteudos
escolares vinculados com a realidade de vida dmoalQu seja, diante dos termos usados
pelos professores como: dia-a-dia do aluno; vidaldioo; realidade do aluno e ampliagdo dos
conhecimentos; cotidiano do aluno, para favoreceapaendizagem, detecta-se, uma
contextualizagédo simplificada, restrita ao conte@doaluno, que ndo vai além, ndo adentra as
questbes sociais, econdmicas, politicas e a complgx de todas essas relacbes que as
envolvem.

Também a segunda questédo desta entrevista, quanglanfei sobre o motivo de
trabalhar de forma vinculada ao cotidiano do alwsoprofessores responderam que era em
funcdo da aprendizagem. Desse modo, percebo gqoetextualizacdo para os professores
tem aqui uma funcédo de tornar o ensino mais agaemiis significativo para os alunos. E
entendo que seja também pelo fato de que, senflespooes bastante dinamicos e quererem
estar em sintonia com praticas mais inovadorasupam dinamizar suas aulas dessa forma.

Outra possibilidade para essa compreensdo pode legtda as atividade de
formacdo continuada nas escolas quando se abordBCbs em breves estudos sem
aprofundamentos. Isso de algum modo acaba mar@anpifessores, que assim introduzem
termos mais inovadores em seus trabalhos.

Estas respostas, somadas as observacfes anferiatieam também que a
compreensao de contextualizacdo dos professoréasvefiada para a aprendizagem de
conteudos dos alunos. Também nas pesquisas deadein(@004), Souza (2002), Morais
(2004) foram detectadas a idéia de contextualizag@ociada com a valorizagdo do cotidiano
e como fator de aprendizagem dos conteldos essaasealunos. Percebe-se que nao sendo
fruto de uma reflexdo profunda, eles tangenciamue muitos autores entendem sobre
contextualizacao.

Percebe-se que é dificil entender e/ou dar umaidaé para contextualizagéo.
Mesmo sendo possivel intuir pelo sentido da pajavisua dimenséo é bastante complexa e

também por isso dificil para se explicitar e maisda por em pratica. O titubeio dos
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professores ao tentar dar uma definicdo € um itidicaisso. Mesmo a literatura nos tem
mostrado essas dificuldades.

A contextualizacdo nédo pode ser entendida apeoa® wma ferramenta ou
instrumento para conhecimento escolar. Assim, eotea contextualizacdo como parte
integrante do processo de aprendizagem que vaulari e integrar os conhecimentos
cientificos e contexto de vida do educando exphiwamevidamente todas as suas
possibilidades. Nela serdo abarcados os contelidotificos, 0os aspectos sociais, éticos,
econbmicos, politicos, entre outros, que servir@dedramentas para que o educando seja
capaz de compreender a sua realidade e atuar nela.

Praia e Cachapuz (1994) observam que o professoum papel importante como
mediador entre o conhecimento cientifico e o coiniexato do aluno, pelo que a sua grande
preocupacdo ndo pode ser reduzida a simples a&uide conceitos. Para Praia e Cachapuz
(1994, p. 351), “os fatos ndo podem ser abordadosmdorma descontextualizada, mas antes
inseridos numa rede de razdes, ou seja, discutichoos alunos de forma a desenvolver neles
0 pensamento critico, as capacidades de fundandenggde argumentacdo”. Para isso,

segundo o autor, a formacao dos professores admpmtancia vital.

Consideracoes finais

As andlises indicam que os professores procuranballar de modo
contextualizado, contudo, percebe-se uma preocapatgdior com o0 aprendizado dos
contetdos escolares dos alunos em detrimento lidadade seu contexto de vida.

A preocupacgado com as questdes da regido carboeiféeacidade de Criciima -
SC, claramente € pouco percebida pelos profeseastes ndo a utilizam como um contexto
para 0 ensino, embora reconhecam que Cricilmaeapeeproblemas ambientais devido a
mineragao de carvao.

De acordo com a literatura estudada a compreersaormtextualizacdo € ainda
um tanto controversa, mas cada autor estudadoapard um aspecto: ela deve ir aléem dos
conteudos escolares. Deve servir para que o eseudassa compreender melhor sua vida e
lidar de forma mais critica com os fatos que netamtecem cotidianamente.

Essa atuacdo no mundo implica em poder ver o moadsua complexidade, nas
suas relacdes sejam biologicas, fisicas, quimioasooiais que ajude o estudante a refletir

sobre aquilo que julgo como crucial a nossa geraméiseja, entender e perceber os impactos
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que podemos causar ao ambiente com nossas atipaiesai se podera perceber situacdes
como as de Criciima, e que afligem as sociedadassatas mais variadas manifestacoes.

Os resultados deste estudo sugerem que, um dossfajae contribui para as
dificuldades encontradas pelos professores é ¢ pawadigma educacional, de acordo com
Moraes (2001), Morin (2003), o atual paradigma edional é fundamentado em visfes de
mundo que se utiliza da separacédo, da dissociagda fagmentacado para interpretar o
mundo. Essas visdes de mundo sdo construidas pgsupostos (crencas, valores e
conceitos) que se manifestam nas atividades désssares.

Como uma possibilidade para se enfrentar essac&duesta pesquisa indica a
Abordagem Relacional como uma estratégia educdcitar#o na formacao inicial, como
continuada dos professores para que possam tralmmihmos seus alunos a partir de uma
nova perspectiva em termos de contextualizagcaongih@ contextualizado pode contribuir
nessa compreensdo e se configura como possibildad@abalho para nossa regido e outras
com caracteristicas semelhantes. Precisamos garauperar a forma tradicional de trabalhar
com a educacdo e enfrentar as contradicdes (FI€I8®) vividas por nossos alunos em sua

realidade de vida.
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